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Using Interactive Mobile Applications to Teach Reading Skills
to Female Students with Hearing Impairments
Abstract
The purpose of the study was to investigate the use of mobile
applications to teach word reading to three students with hearing
impairments aged 9-12. Instruction was conducted using four mobile
applications (Chalkboard, Expeditions, Phonto, and Words Seller) that
combined interactive multimedia features such as text, images, videos, and
interactive content. A multiple probe design was used to evaluate the
effectiveness of the applications in teaching reading skills. Results indicated
that the use of these mobile applications was effective on the acquisition of
the reading skills. Results also showed that all students performed at or
above criterion on maintenance probe sessions. Additionally, students were
able to generalize the acquired reading skills to read new words. Implications
for practice and suggestions for future research are discussed.
Keywords: Hearing impairments, interactive multimedia, mobile
applications, reading skills, multiple probe design

159

َّ
َّ
والمضعفة
المنونة
استخدام تطبيقات تعليمية تفاعلية لتدريس قراءة الكلمات

ّ
العويد  -نوره الدورسي
نوره

المجلة الدولية لألبحاث ر
التبوية  -جامعة اإلمارات العربية المتحدة
المجلد ( )45العدد ( )3أكتوبر 2021

َّ
َّ
والمضعفة
المنونة
استخدام تطبيقات تعليمية تفاعلية لتدريس قراءة الكلمات
لدى عينة من الطالبات ضعيفات السمع
مستخلص البحث
هدفت الدراسة إىل معرفة مدى فاعلية استخدام تطبيقات الهاتف المحمول لتدريس
َّ
ّ
والمضعفة لعينة مكونة من ثالث طالبات من ضعيفات السمع الذين
المنونة
مهارة قراءة الكلمات
رتتاوح أعمارهم ن
بي  ١٢-٩سنة .اتبعت هذه الدراسة منهج دراسة الحالة الواحدة باستخدام تصميم
التقص المتعدد .تم استخدام التحليل البرصي للنتائج بواسطة الرسوم البيانية ،وقد أظهرت نتائج
ي
الدراسة فعالية استخدم تطبيقات الهاتف المحمول (بائعة الكلمات، chalk board ،
ن
االستكشافات  ، expeditionsفونتو  )phontoيف اكتساب مهارات القراءة المستهدفة مع جميع
ن
أفراد العينة  ،كما توصلت نتائج الدراسة إىل أن التدريس باستخدام تلك التطبيقات ً
معا أسهم يف
تعميم المهارات المكتسبة والمحافظة عليها ،إال أنه ال يمكن تعميم نتائج الدراسة عىل مجتمع
األفراد ضعاف السمع نظرا لصغر حجم العينة وتجانسها ،وصعوبة ضبط المتغتات الدخيلة ما
يستدع إجراء المزيد من الدراسات حول هذا الموضوع.
ي

الكلمات المفتاحية :ضعاف السمع ،التطبيقات التعليمية ،مهارات القراءة ،الوسائط
التقص المتعدد
التفاعلية ،تصاميم
ي
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تعد القراءة إحدى أهم المهارات اللغوية؛ فه مرتبطة بشكل ر
مبارس بتعلم الفرد وتلقيه
ي
ن
للعلوم والمعارف نف ر
اس
شت الميادين ،إذ يظهر تأثتها عىل نموه
ي
ي
المعرف واللغوي وتحصيله الدر ي
كما أنها وسيلة االتصال بالعالم ،بها يكشف عن الحقائق والخبايا ر
ويتي حصيلته ويثقف نفسه،
وي هذب انفعاالته ،فه سبيل للنجاح والتقدم والتطور(البصيص2011 ،؛ العيىس2014 ،؛ ن ن
العتي،
ي
ن
ائ لدى األفراد ذوي اإلعاقة دورا بارزا يف
2016؛ نرص2014،؛ هادف .)2015 ،يلعب المستوى القر ي
تصورات اآلخرين ومدى تقبلهم لهم ،حيث ينظر األفراد غت ذوي اإلعاقة لألفراد ذوي اإلعاقة الذين
يتمتعون بمهارات قرائية عالية كأشخاص لديهم القدرة والكفاءة لتأدية النشاطات المختلفة
((Gerber, 2012; Mclaughlin et al., 2004كما أوضحت الدراسات السابقة أن األفراد ذوي
ن
ن ن
ن
ر
المبارس مع
األدئ يف القراءة عادة ما يكونون أقل نجاحا يف التواصل
اإلعاقة ممن هم يف المستوى
اآلخرين (.)Ballin & Balandin, 2007
السمع لديهم
يعرف األفراد ضعاف السمع عىل أنهم األفراد الذين رتتاوح درجة الفقدان
ي
ن
ن
بي  35و 69ديسبل بعد استخدام المعينات السمعية ،مما يجعلهم يواجهون صعوبة يف فهم الكالم
ن
يعتت األفراد الصم
باالعتماد عىل حاسة السمع فقط ( Moores, 1996يف الوهيب .)2009 ،ر
السمع المالزم لهم،
وضعاف السمع أحد أبرز الفئات المعرضة للمشاكل القرائية نتيجة للفقدان
ي
ن
تدئ مستوى المهارات القرائية لديهم (ثابت2002 ،؛ الزريقات2011 ،؛
حيث تشت الدراسات إىل ي
ن
الصمادي ،)2013 ،كما أنها يف الذكور أعىل من اإلناث (الزريقات2011 ،؛ الصمادي .)2013 ،توصل
ر
رن
وه أن
إيستبروكس وهيوسي ) )Easterbrooks & Huston, 2001إىل حقيقة منذ زمن طويل ي
ن
ً
تقريبا.
ائ يعادل الصف الرابع
الطالب الصم وضعاف السمع يف المتوسط يتخرجون بمستوى قر ي
ن
تؤدي المشكالت القرائية إىل مشاكل نفسية تؤثر سلبا عىل تقدير الذات وعىل تقدم الفرد يف تحصيله
اس والذي يعرضه مستقبال إىل التشب من المدرسة أو البطالة أو الحصول عىل وظائف ذات
الدر ي
ر
ن
أجور منخفضة ( شيت2015/1012 ،؛  ،)Bickham, 2015وهذا يحتم رسعة التدخل لتدارك
المشكلة ،والحد من تفاقمها بأفضل وأحدث الطرق واألساليب وذلك تماشيا مع وثيقة المملكة
ر
والت نصت عىل " سنمكن أبناءنا من ذوي اإلعاقة من الحصول عىل فرص
العربية السعودية  2030ي
ن
عمل مناسبة وتعليم يضمن استقالليتهم واندماجهم بوصفهم عنارص فعالة يف المجتمع ،كما
ر
الت تساعدهم عىل تحقيق النجاح"(رؤية المملكة ،2030
سنمدهم بكل األدوات والتسهيالت ي
 ،2016ص.)37.
ر
الت تجعل من الفرد قارئا جيدا :أوال،
تنطوي القراءة عىل مجموعة من المهارات األساسية ي
ر
الصوئ ،وهو قدرة الفرد عىل تحليل الوحدات الصوتية المكونة للكلمة
الوع
الفونيم أو
الوع
ي
ي
ي
ي
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والقدرة عىل معالجتها بإضافة أو حذف أو تبديل لتكوين كلمات أخرى (خصاونة وآخرون.)2018 ،
ن
ر
الت لها عالقة ارتباطية موجبة بمستوى التحكم يف القراءة
وه أحد المهارات القرائية الهامة ي
ي
والتعرف عىل الكلمة حيث يشت بودوح وآخرون ( )2018إىل أن األفراد الصم وضعاف السمع
ن
ن
ر
الصوئ ونتيجة لذلك فإن مستوى التحكم يف القراءة والتعرف عىل
الوع
يعانون من مشكالت يف
ي
ي
الكلمات سيتأثر تباعا .ثانيا ،الطريقة الصوتية ،وه أحد أساليب الطريقة ر
التكيبية لتعلم القراءة
ي
حيث تركز الطريقة الصوتية عىل أن يتعلم الفرد أصوات الحروف ليصل إىل قراءة الكلمة وبذلك
ن
(مصطف2007 ،؛ سيدأحمد .)2012 ،وتشت
ينتقل الفرد من الجزء إىل الكل خالل تعلمه للقراءة
ن
صديق ( )2011إىل أن ضعاف السمع يعانون من مشاكل يف التعرف عىل أجزاء الكلمة واألصوات
ر
الصوئ ،وبما أن األفراد الصم وضعاف السمع لديهم مشكالت
بالوع
المكونة لها ،وهو ماله عالقة
ي
ي
ن
ر
وه
الوع
يف
ي
الصوئ فإنها تمتد كذلك للصوتيات أو مايعرف بالطريقة الصوتية .ثالثا ،الطالقة ،ي
ي
سلت
وه تتأثر بشكل ر ي
قدرة الفرد عىل القراءة بشعة مراعيا الدقة والتلقائية ( .)Breznitz, 2006ي
بالنسبة لألفراد الصم وضعاف السمع (صديق2011،؛ الزريقات .)2011 ،رابعا ،فهم النص ،وهو
ن
ائ الغرض
تمكن الفرد من الوصول إىل المعت أو المضمون ( )Snow, 2002ويعد الفهم القر ي
ن
(حساني2014 ،؛ لعطوي .)2013 ،تشت دراسة الزريقات
ساس والجوهري من عملية القراءة
األ
ي
ن
ائ .خامسا،
( )2011إىل أن األفراد الصم وضعاف السمع يعانون من ضعف يف مهارات الفهم القر ي
المفردات ،وه الكلمات ،ر
والت لها عالقة ارتباطية طردية بالفهم ،فكلما زادت حصيلة الفرد من
ي
ي
ر
ن
ن
.
المفردات كلما زادت قدرة الفرد عىل فهم ما يقرأ (حساني2014 ،؛ شيت )2015/1012 ،والحظت
الدراسات أن حصيلة المفردات تتأثر لدى األفراد الصم وضعاف السمع بسبب اإلعاقة السمعية
(ثابت2002 ،؛ الزريقات.)2011 ،
ر
الت تساعد عىل تحديد النطق
ر
يعتت الضبط اللغوي بالحركات أحد الظواهر اللغوية ي
ُ
ن
الصحيح لما يقرأ والموصل إىل المعت المطلوب (الحسن .)2012 ،يعد التنوين والتضعيف أحد
عالمات الضبط اللغوي حيث يعرف التنوين عىل أنه نون زائدة لفظا ال خطا تلحق آخر األسماء
تواىل األحرف المتماثلة أولها ساكن وثانيها متحرك
(الجمل ،)2012 ،ويعرف التضعيف عىل أنه
ي
َ
َّ
ن
مضعفا أو مشددا للتخفيف من ثقل النطق بهما منفصلي (الصاعدي.)2003 ،
فتضم حرفا واحدا
وفيما يتعلق بقراءة األفراد الصم وضعاف السمع للكلمات المضبوطة بالشكل فقد أشارت دراسة
صديق ( )2011إىل أن الطالبات ضعيفات السمع ظهرت لديهن مشكالت قرائية متعلقة بقراءة
َّ ً
ن
ن
التميت ن
بي التضعيف
الكلمات عموما وبقراءتها مشكلة بالحركات ،كما ظهرت لديهن مشكالت يف
والتنوين.
تنوعت الطرق واألساليب المستخدمة لتنمية المهارات القرائية وعالج مشاكلها لألفراد
ر
المبارس (عبدالرحمن وآخرون2017 ،؛ ،)Emerson, 2010
الصم وضعاف السمع كالتعليم
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وبريىل ) (Donne& Briley, 2015أن الوسائط
األفراد الصم وضعاف السمع أظهرت دراسة دون
ي
ن
ن
وف
المتعددة كأحد الطرق التقنية الحديثة تؤثر يف زيادة عدد المفردات المقروءة بشكل صحيح ،ي
ذلك أشارت دراسة الباسل ( ،)2017زك ( ،)2017ن
حنف ( ،)2009وزامفتوف وسيفا ( Zamfirov
ي
ي
ن
ن
تضمي التكنولوجيا يف تعليم األفراد الصم وضعاف السمع يرفع من
 )& Saeva, 2013إىل أن
مستوى الدافعية ،والحصيلة المعرفية ،ويطور المهارات األكاديمية بطريقة غت تقليدية ،فضال عن
أنها تواكب متطلبات العرص الحديث.
ن
ظهرت التطبيقات التفاعلية يف الهاتف المحمول كأحد أشكال التكنولوجيا الحديثة
ر ر
ر
(رس يف ،)2019 ،ونظرا النتشارها وسهولة
الت تسع إىل تجويد العملية التعليمية
ي
(العبدىل ،)2018 ،ي
ن
ن
اإللكتوئن
ر
ر
الدوىل العارس للتعلم
كفاف ( )2016يف تقرير المؤتمر
تداولها وجاذبيتها أوصت
ي
ي
ي
ن
ن
والتكنولوجيا ن
التعليم
برصورة االستفادة من األجهزة الذكية والتوسع يف استخدامها يف اإلطار
ي
ُ
ن
ن
كستائ ( )2015عىل نرصورة أن تدمج التقنية الحديثة يف التعليم وأن يركز
عموما ،وشددت تر
ي
المسؤولون عىل نوعية التطبيقات المستخدمة ومالءمتها لألفراد الصم وضعاف السمع ،وأشارت
ر
ن
المتعلمي
نيت وآخرون ( )Ng'ethe et al., 2015إىل أن الهاتف المحمول ساعد
نتائج دراسة ي
الصم عىل التعلم وفقا لشعتهم الخاصة ،وقلل من االعتمادية عىل المعلم .وأكدت دراسة يامن
ن
وآخرون ( )Yaman et al., 2016عىل أن تطبيقات الهاتف المحمول ساهمت يف تكوين بيئة
تعليمية تكنولوجية جاذبة ومحفزة لتعلم الطالب .وعىل نفس الصعيد أولت هيئة اليونسكو اهتماما
ن
فف كل سنة تخصص اليونسكو أسبوعا للتعلم عن طريق
بالتعلم عن طريق الهاتف المحمول ،ي
الهاتف المحمول منذ عام  2011ر
الحاىل ،سعيا منها إىل توظيف التكنولوجيا الحديثة
وحت العام
ي
ن يف إتاحة فرص التعلم ،وضمان الوصول الشامل للجميع (أسيدو2014 ،؛ اليونسكو.)2020 ،
ن
تكمن مشكلة الدراسة يف أن مجموعة من الدراسات المتعلقة بالكشف عن مخرجات
ن
ائ لدى األفراد الصم وضعاف السمع (ثابت،
القراءة أشارت إىل الضعف الواضح يف المستوى القر ي
2002؛ الزريقات2011 ،؛ الصمادي2013 ،؛  .)Camarata et al., 2018والناتجة عن الفقدان
السمع (ثابت2002 ،؛ الزريقات2011 ،؛ الصمادي ، )2013 ،وهو ما يؤدي إىل مشاكل نفسية
ي
ر
ن
تعيق تقدم الفرد نحو أقص ما تسمح به قدراته (شيت2015/1012 ،؛ . )Bickham, 2015وعىل
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األنشطة (مرس وآخرون ،)2016 ،والقراءة المتكررة ) ،(Schirmer et la., 2012بينما ن
تمتت
ي
تنم مهارة
دراسة العيىس ( )2014ودراسة الزق ( )2014باستخدام طرق وأساليب تقنية حديثة ي
ر
الت
الفهم القر ي
ائ لألفراد الصم وضعاف السمع .قام إردم ) (Erdem, 2017بمراجعة للدراسات ي
ن
ن
المعاقي عموما وتوصلت نتائج مراجعته إىل أن
استخدمت التقنيات المساعدة يف تعليم األفراد
ن
ن
ر
ائ والطالقة
التقنيات المساعدة الحديثة يف مجال القراءة تؤثر إيجابيا يف تنمية
مهارئ الفهم القر ي
ي
لألفراد ذوي صعوبات التعلم ،وتنمية مهارة إعادة رسد القصة لدى األفراد ذوي التوحد .وعىل صعيد

َّ
َّ
والمضعفة
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ن
ن
تدئ مستوى القراءة لدى
الرغم من التطور الحاصل يف تقنية المساعدات السمعية إال أن مشكلة ي
األفراد الصم وضعاف السمع مازالت قائمة ( )Runnion& Gray, 2019مما يشت إىل الحاجة إىل
ن
ر
ر
ن
للمعلمي استخدامها لزيادة
الت يمكن
دراسات تساهم يف الكشف عن االستاتيجيات الفعالة ي
مهارات القراءة .خصوصا أن الدراسات السابقة أوضحت أنه يمكن للطالب من ضعاف السمع
اكتساب مهارات القراءة المختلفة وإتقانها بشعة ومستوى مقارب لقرنائهم من الطالب غت ذوي
اإلعاقة ر
مت ما تم تقديم التدخالت المناسبة والفعالة (Easterbrooksb et ; Warfel, 2017
ر
مهارئ التنوين
 .(al., 2018تركز الدراسة الحالية عىل تحديد فاعلية التطبيقات التفاعلية لتدريس
ي
والتضعيف وهما من ضمن ما أشارت إليه دراسة صديق ( )2011بأن األفراد الصم وضعاف السمع
ن
ن
التميت ن
بي التضعيف والتنوين .لذا تحاول
ظهرت لديهم مشكالت قرائية كانت إحداها مشكالت يف
ن
ن
تحسي قراءة
عت الهاتف المحمول يف
هذه الدراسة معرفة فاعلية تطبيقات تعليمية تفاعلية ر
َّ
َّ
والمضعفة لدى عينة من الطالبات ضعيفات السمع ومدى قدرة الطالبات عىل
المنونة
الكلمات
وه منهجية
تعميمهما وذلك باستخدام منهجية مختلفة عن منهجية الدراسات السابق ذكرها ،ي
التقص المتعدد ،والذي يعد أحد تصاميم دراسة الحالة الواحدة.
تجريبية بواسطة تصميم
ي
ن
ن
التاليي:
السؤالي
تهدف هذه الدراسة إىل اإلجابة عن
 .1م ا م دى فع الي ة اس تخ دام تطبيق ات اله اتف المحمول الت الي ة (ب ائع ة الكلم اتchalk ،
ن
ن
تحسي قراءة الكلمات المنونة
 ،boardاالستكشافات  ، expeditionsفونتو  ) phontoيف
والمضعفة لدى عينة من الطالبات ضعيفات السمع؟
 .2م ا م دى ق درة المش ار ن
كي عىل تعميم المه ارات المكتس ب ة ب اس تخ دام تطبيق ات اله اتف
المحمول التالية (بائعة الكلمات ، chalk board ،االس تكش افات  ، expeditionsفونتو
 )phontoلقراءة كلمات جديدة ؟
المشار ن
كي

منهجية الدراسة وإجراءاتها

سمع ،وذلك بناء عىل ترشيح
تم اختيار عينة مكونة من ثالث طالبات لديهن ضعف
ي
ن
معلمات اإلعاقة السمعية يف المدرسة بما يتوافق مع المعايت التالية( :أ) أن يكون ضعف السمع
ًّ
والديا ،رتتاوح درجته ن
بي ( )69-25ديسبل أي من فئة اإلعاقة السمعية البسيطة إىل المتوسطة.
(ب) أال تكون المشاركة من ذوات زرع القوقعة( .ج) أن تستخدم المشاركة السماعات الطبية( .د)
أال تستخدم المشاركة لغة اإلشارة كطريقة للتواصل( .ـه) أال ن
تعائ المشاركة من إعاقات أخرى
ي
مصاحبة للضعف السمع( .و) أن يكون عمر المشاركة ريتاوح ن
بي ( )12 – 9سنة( .ي) أن يكون
ي
ن
ر
.
التاىل
الجدول
إحداهما
أو
كالهما
والتضعيف
التنوين
مهارئ
ف
تحديدا
ائية
لدى الطالبة مشاكل قر
ي
ي
ي
يوضح خصائص العينة المشاركة.
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خصائص العينة
المشاركة
م
ح
س

درجة الفقدان
السمع
ي
ن
 30ديسبل يف كلتا
ن
األذني
ن
 40ديسبل يف كلتا
ن
األذني
ن
يمت 33 :ديسبل
يشى 40 :ديسبل

نوع
طريقة اإلعاقات
ن
العمر الصف
الفقدان المعي السمع
ي التواصل المصاحبة
السمع
ي
التنوين و
سماعة طبية
رابع
9
التوجد
شفه
والدي
ر
ي
التضعيف
إلكتونية
التضعيف
سماعة طبية
رابع
9
التوجد
شفه
والدي
ر
ي
فقط
إلكتونية
التضعيف
سماعة طبية
 12رابع
التوجد
شفه
والدي
ر
ي
فقط
إلكتونية
المشكلة
القرائية

أدوات الدراسة
ُ
ن
الكىل الملحق بأحد المدارس االبتدائية للبنات
أجريت الدراسة يف برنامج الدمج
السمع ي
ي
ن
نف المنطقة ر
الشقية .أقيمت جميع الجلسات بشكل فردي يف غرفة المصادر ،والمكتبة المدرسية
ي
لخلوها من اإلزعاج.
ُ
خدمت مجموعة من األدوات لتحقيق هدف الدراسة:
است ِ
مقياس الظواهر اللغوية (معد من قبل الباحثة) وهو مقياس يحتوي عىل مجموعة من
الكلمات مقسمة تبعا للمهارة ،ثالثون كلمة للتنوين ر
(عش كلمات لكل شكل من أشكال التنوين)،
ن
وستون كلمة للتضعيف ر
(عش كلمات لكل شكل من أشكال التضعيف) ،الستخدامه يف االختبار
القبىل والبعدي.
ي
وه قائمة مكونة من مجموعة فقرات تعكس س ت
كما تم اس تخدام اس بانة الس المة ا جرا ية ي
ن
الجلسة بأكملها ،يقوم المالحظ بتعبئتها وفقا لما يشاهده يف الجلسة من خالل اختيار أحد مفاتيح
ُّ
اإلجابة (نفذ ،لم ينفذ ،غت مكتمل).
ُ
وه قائمة ثنائية اإلجابة (نعم،
ولقياس الصدق
االجتماع است ِ
خدمت اس بانة الصدق االجتماع ي
ي
ثمان فقرات للمشاركة (م)،
ال) ،ونتيجة الختالف مهارات المشاركات فقد احتوى المقياس عىل
ِ
ن
واحتوى عىل سبع فقرات للمشار ن
كتي (ح) و (س) لقياس مدى فاعلية التدخل المستخدم يف
ِ
الدراسة .تتم اإلجابة عىل الفقرات بشكل فردي ،كل مشاركة عىل حدة.
وه استمارة تحتوي عىل  3أسئلة مفتوحة اإلجابة لتسجيل ميول
استمارة المقابلة ي
ن
ن
واتجاهات المشاركات يف الدراسة نحو األسلوب المفضل لديهن يف التعلم ،مثل :أعطتك معلمتك
قصة مصورة وقصة مكتوبة وأخرى مسموعة  ..أيهم ستختارين؟ ولماذا؟ ر
(يفتض أن إجابة هذا
سمع...الخ).
السؤال تحدد نمط تعلم الطالبة ..
حىس ،برصي،
ي
ي
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ُ
ن
ر
خدمت يف تطبيق
والت است ِ
التطبيقات التعليمية مجموعة من التطبيقات عىل الهاتف المحمول ي
وه:
التدخل عىل المشاركات ،ي
ر
الت
(أ) تطبيق با عة الكلمات .وهو تطبيق يحتوي عىل مجموعة من األلعاب التعليمية ي
تنم مهارات تعليمية لغوية مختلفة بطريقة مبسطة ،ومالئمة للمرحلة االبتدائية.
ي
ن
ر
وئ عن السبورة العادية حيث يوفر
(ب) تطبيق  .chalk boardوهو بديل مصغر وإلكت ي
ر
إلكتونية ر
خيارات الكتابة عىل سبورة طبشورية ر
بأكت من لون للسبورة ،وأكت من شكل وحجم ولون
ونمط للطباشت مع إمكانية حفظ العمل بعد االنتهاء منه.
(ج) تطبيق االستكشافات  .expeditionsوهو تطبيق يدعم الواقع المعزز الذي يجمع
ن
ر
ن
االفتاضية والبيئة الحقيقية يف صورة ثالثية األبعاد لتاها المستخدم كعالم
بي البيئة
ن
ر
ر ن
اض.
حقيف(فيجيوريدو 2016 ،يف :عقل وعزام .)2018 ،كما يدعم التطبيق الواقع االفت ي
ي
(د) تطبيق فونتو  . Phontoوهو تطبيق لتصميم الصور الثابتة وقد ُص ِّممت من خالله
ن
بطاقات الجمل القرائية المستخدمة يف التدخل بحيث تحتوي كل بطاقة عىل جملة واحدة محتوية
ن
عىل المهارة المقصودة (تنوين أو تضعيف) .كان انتقاء الجمل من بعض القطع القرائية يف كتاب
اس األول تفاديا لظهور أثر التعلم ن يف القراءة.
الطالب للصف الخامس
ي
االبتدائ الفصل الدر ي
التصميم التجريب
ُ
ن
التقص المتعدد ،والذي يعد أحد األساليب المنهجية يف تصاميم
خدم تصميم
است ِ
ي
ن
المنهج والمنظم للسلوك.
يتمت هذا التصميم
الحالة الواحدة القائمة عىل القياس المتكرر
ر ي
ن
باستخدام القياس المتقطع للسلوك بدال من القياس المستمر الموجود يف التصاميم األخرى مما
يعط المعلومات
التقص المتعدد ال
يوفر الوقت والجهد ،أما عن سلبيات هذا النوع فإن تصميم
ي
ي
ر
الت قد تؤثر عىل نتائج الدراسة (أونيل وآخرون،
الكافية عن ضبط المؤثرات الخارجية ي
ُ
التقص المتعدد -لفحص مدى فاعلية تطبيقات تعليمية
خدم هذا التصميم
 .)2016/2010است ِ
ي
ن
َّ
َّ
ن
والمضعفة .تم اختيار العينة
المنونة
تحسي قراءة بعض الكلمات
عت الهاتف المحمول يف
تفاعلية ر
بطريقة قصدية من عمر (12 – 9مرحلة ابتدائية  -صفوف عليا) وذلك تالفيا لتأثتات النضج والنمو
ٌ
الفكري .ولتجنب تأثتات اإلزعاج والمشتتات والحرج ق ِّدم التدخل لكل مشاركة بشكل فردي.
ن
ولتالف آث ار الممارسة والتعلم تم انتقاء الكلمات المستخدمة أثناء التدخل بحيث تختلف عن
ي
ن
ن
الكلمات الموجودة يف المقياس ،وانتقاء الجمل من بعض القطع القرائية يف كتاب الطالبة للصف
ن
االبتدائ ،-كما
اس األول –جميع المشاركات يدرسن يف الصف الرابع
الخامس
ي
ي
االبتدائ الفصل الدر ي
ر
لمهارئ التنوين والتضعيف أثناء ر
الشح ،وفصل المشاركات
تم تنبيه معلمة الفصل بعدم التعرض
ي
ن
عن بعضهن بحيث تجلس كل مشاركة يف مجموعة مختلفة عن األخرى ،تم تنبيه المشاركات أيضا
ن
ن
بعدم ذكر ما تعلمنه يف الجلسة لقريناتهن من المشاركات يف الدراسة أو من غتهن .ولضمان وضوح
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متغتات الدراسة
وه مجموعة من التطبيقات عىل الهاتف المحمول
المتغت المستقل :تطبيقات تعليمية تفاعلية ي
ُ
ن
ر
خدمت يف تطبيق التدخل عىل المشاركات (بائعة الكلمات ،chalk board ،االستكشافات
والت است ِ
ي
 ،expeditionsفونتو .)phonto
ر
الت تمت قراءتها بشكل صحيح بالتنوين أو التضعيف.
المتغت التابع :نسبة الكلمات ي
ا جراءات العامة
ُ
ط ِّبقت الدراسة بعد استكمال اإلجراءات النظامية واألخالقية (موافقة الجهات الرسمية،
ن
اس األول من العام
موافقة أولياء األمور ،موافقة المشاركات) لمدة سبعة أسابيع يف الفصل الدر ي
اس 1441-1440ـه ،بمقدار ( )43جلسة للمشاركة األوىل(م) حيث بلغ عدد مجمل جلسات
الدر ي
ً
التقص مابعد التدخل (المحافظة) معا 30
التقص ما قبل التدخل (الخط القاعدي) ،وجلسات
ي
ي
جلسة ،منها تسع جلسات للخط القاعدي ،و  21جلسة للمحافظة ،وكان للتدخل سبع جلسات،
وللتعميم ست جلسات .حصلت المشاركة الثانية (ح) عىل ( )21جلسة ،كانت  15جلسة منها
لتقص مابعد التدخل)
(التقص ماقبل التدخل) ،والمحافظة (ا
لمجمل جلسات الخط القاعدي
ي
ي
ً
معا ،بحيث بلغت تسع جلسات للخط القاعدي ،وست جلسات للمحافظة أما التدخل فقد بلغ
إجماىل جلسات المشاركة الثالثة (س) ( )21جلسة
ثالث جلسات ،وبلغ التعميم ثالث جلسات .بلغ
ي
(التقص ماقبل التدخل) ،والمحافظة
كانت  15جلسة منها لمجمل جلسات الخط القاعدي
ي
(التقص مابعد التدخل) مع بعضهما ،فقد كان للخط القاعدي  12جلسة ،وللمحافظة ثالث
ي
.
اإلجماىل
جلسات بينما كان للتدخل ثالث جلسات ،وثالث جلسات أخرى للتعميم وصل العدد
ي
لجلسات جميع المشاركات ( )85جلسة وفقا للمعايت التالية( :أ) ن
يكتف بجلسة واحدة فقط لكل
ن
مشاركة نف اليوم الواحد( .ب) مدة الجلسة ما ن
بي  30إىل  45دقيقة( .ج) تطبيق الجلسات يف بيئة
ي
خالية من المشتتات والضوضاء ولذلك تم اختيار المكتبة المدرسية وغرفة المصادر لتطبيق
ن
مابي الساعة ( 11صباحا والواحدة ظهرا) وهو أنسب وقت تم
الدراسة( .د) تطبيق الجلسات
اختياره لتجنب التأثتات السلبية لخروج الطالبة من الفصل أثناء حصص المواد األساسية.
167

المجلة الدولية لألبحاث ر
التبوية  -جامعة اإلمارات العربية المتحدة
المجلد ( )45العدد ( )3أكتوبر 2021

ُ
مالحظة
وسالمة اإلجراءات المتبعة مع جميع المشاركات وسالمة رصد االستجابات ع ِّينت
ِ
ُ
ن
التقص المتعدد
خدم
متخصصة يف اإلعاقة السمعية وتم تدريبها عىل طريقة المالحظة والرصد .است ِ
ي
ن
عت المشار ن
ومهارتي
وعت السلوكيات(المهارات) بحيث شملت الدراسة عىل ثالث مشاركات،
كي ر
ر
ر
مهارئ التنوين والتضعيف
عت
(مهارة التنوين ،والتضعيف) .كان تقديم التدخل إلحدى المشاركات ر
ي
ي المتبقيت ن
بينما ُق ِّدم التدخل للمشاركت ن
وه التضعيف.
ي ر
عت مهارة واحدة ي

َّ
َّ
والمضعفة
المنونة
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وه وثيقة مكتوبة
قبل البدء بجمع البيانات تم استخدام عقود التعلم مع المشاركات ،ي
بي المعلمة والطالبة ر ن
ن
تلتم فيها الطالبة بإنجاز وتحقيق نتاجات تعلم متفق عليها مع المعلمة
مقابل الحصول عىل مكافأة معينة نف حال إنجاز الطالبة للمهمة المتفقة (أبو عمران ر
والشع)2016 ،
ي
ر
ن
وذلك من أجل حث المشاركة عىل االلتام بالحضور ،والحد من غيابها أو تشب ها من الجلسات.
ن
حيث أثبتت الدراسات فاعلية العقود التعليمية يف تفريد التعلم ،زيادة الدافعية إلنجاز المهام
ن
تحسي االتجاهات نحو التعلم (أبو
المطلوبة (سلمان ،)2018 ،إضفاء جو من التشويق والحماس،
ر
عمران ر
الذائ ( & Frank
األكاديم ،والتشجيع عىل التوجيه
والشع )2016 ،إضافة إىل تعزيزاألداء
ي
ي
رُ
ورسح
 .)Scharff, 2013تم صياغة العقد بلغة مكتوبة بسيطة واضحة تناسب فئة المشاركاتِ ،
ِّ
العقد شفهيا أيضا للتأكد من فهمهن له ،ومن ثم ُحددت بنوده من األطراف المشاركة ،والهدف
ُ
عطيت بعض التعليمات والتوجيهات
المطلوب إنجازه ،والمكافأة وأختا التوقيع عىل العقد .أ ِ
المتعلقة بست الجلسة كاالنتباه ر
والت ن
كت ثم قراءة الكلمات المعروضة ،وعدم السؤال عن صحة
اس ،وجرى التأكيد
االستجابة .تم تنبيه المشاركات عن أن الجلسات ليس لها عالقة بالتحصيل الدر ي
عليهن بعدم إطالع اآلخرين بموضوع الجلسة وذلك لتجنب التأثتات الخارجية.
(التقص ماقبل التدخل) لجميع المشاركات عىل مدى ثالثة
ُج ِمعت بيانات الخط القاعدي
ي
أيام متوالية قبل أن يتم تقديم (التدخل) ألول مشاركة وذلك باستخدام مقياس الظواهر اللغوية
ن
ٍّ ن
(المعد من قبل الباحثة) .أظهرت نتائج جلسات الخط القاعدي تدن يف مستوى المشاركة (م) يف
ّ
ٍّ ن
ر
كت ن
ي (ح) و (س) مستوى متدن يف مهارة التضعيف
مهارئ التنوين والتضعيف ،بينما أظهرت المشار
ي
فقط.
ُ ِّ
ر
األكت استقرارا وه المشاركة (م) نف ن
حي لم يتم
قدم التدخل للمشاركة ذات البيانات
ي
ي
ٍّ
تقص للمشار ن
كتي (ح) و(س) .تم بدء الجلسة بشكر المشاركة (م) عىل حضورها
تقديم أي تدخل أو
ن
وتذكتها بعقد التعلم وبالتعليمات السابق ذكرها يف مرحلة الخط القاعدي إضافة إىل ررسح طريقة
والت كانت عىل شكل محطات تعليمية تفاعلية ر
ر
إلكتونية من خالل تطبيقات
ست جلسة التدخل ي
الهاتف المحمولً ،
بدءا بمحطة المعرفة باستخدام تطبيق السبورة الطبشورية  chalk boardثم
التفاعىل من خالل تطبيق بائعة الكلمات (لعبة اجمع مع رند) لمهارة التنوين ،و (لعبة
محطة اللعب
ي
ن
ن
ولوئ -الالم الشمسية) لمهارة التضعيف ،ثم محطة الواقع المعزز بواسطة تطبيق
شاهدئ
ي
ي
ر
اإللكتونية المصممة
االستكشافات  ، expeditionsوأختا محطة القراءة باستخدام البطاقات
بتطبيق  .phontoن يف ختام الجلسة ُر ِصدت بيانات التدخل من خالل مقياس الظواهر اللغوية.
استمر تقديم التدخل بنفس الخطوات السابقة لنفس المشاركة إىل أن حققت المعيار المطلوب
ن
وهو قراءة ثمان كلمات من أصل ر
ن
ن
متتاليتي .تم إيقاف التدخل
جلستي
عشة للمهارة الواحدة يف
وعمل جلسات التقص لجميع المشاركات كل عىل حدة وعىل مدى ثالثة أيام متوالية أو ر
حت استقرار
ي
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تطبيق الدراسة.
مرحلة الخط القاعدي
(التقص ماقبل التدخل) لجميع المشاركات بشكل
ُج ِمعت بيانات جلسات الخط القاعدي
ي
فردي ،وبدون تقديم أي تغذية راجعة لالستجابات الصحيحة أوالخاطئة ،من خالل مقياس
الظواهر اللغوية ،بواقع ثالث جلسات فردية لكل مشاركة ،ولكل مهارة عىل حدة عىل مدى ثالثة
[التقص ما قبل التدخل/
التقص األول]
إجماىل عدد جلسات الخط القاعدي
أيام متوالية حيث بلغ
ي
ي
ي
لجميع المشاركات  30جلسة بواقع تسع جلسات للمشاركة (م) ثالثة منها لمهارة التنوين ،وست
جلسات لمهارة التضعيف بينما تلقت المشاركة (ح) تسع جلسات ،والمشاركة (س) كان لها ()12
ُ ِّ
جلسة .بدأت الجلسة األوىل بشكر المشاركة األوىل عىل حضورها ،وقدمت وثيقة عقد التعلم لها
ُ
من أجل حثها عىل ر ن
عطيت المشاركة بعض التعليمات
االلتام بحضور الجلسات وتقديم كل مالديها .أ ِ
والتوجيهات المتعلقة بالجلسة كاالنتباه ر
والت ن
كت ثم قراءة الكلمات المطلوبة ،وعدم السؤال عن
صحة االستجابةُ .عرض عىل المشاركة األوىل ر
عش كلمات لمهارة التنوين بجميع أشكاله (الفتح،
ِ
ُ
الضم ،الكش) من خالل مقياس الظواهر اللغوية ،ور ِصدت البيانات من دون تقديم أي تغذية
راجعة ألي استجابة سواء كانت صحيحة أم خاطئة ،بعد ذلك ُعرض عىل المشاركة ر
عش كلمات
ِ
لمهارة التضعيف بجميع أشكاله (مع الحركات ،مع التنوين) من نفس المقياس السابق ُ
ور ِصدت
االستجابات بدون تقديم أي تغذية راجعة .أجريت جميع الخطوات السابقة مع المشار ن
كتي الثانية
والثالثة.
مرحلة التدخل:
ُج ِمعت بيانات التدخل ل ( )13جلسة بحيث احتاجت المشاركة (م) إىل سبع جلسات
للتدخل ،ثالثة من تلك الجلسات لمهارة التنوين وأرب ع جلسات لمهارة التضعيف ،واحتاجت كل
من المشار ن
كتي (ح) و(س) إىل ثالث جلسات للتدخل .كانت جميع بيانات المشاركات مستقرة إال
ُ
ُ ِّ
ن
ر
وه المشاركة (م) .ش ِكرت المشاركة يف بداية جلسة
أن التدخل قدم للمشاركة األكت استقرارا ي
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البيانات .تتابعت التدخالت بنفس الطريقة السابقة وبنفس الخطوات (استقرار بيانات أحد
كي ثم إجراء التدخل لمشارك واحد فقط إىل ن
المشار ن
حي تحقق المعيار فيتوقف التدخل ويبدأ
ِّ ٌ .
ن
التقص لجميع المشار ن
حي استقرار بيانات أحدهم لبدء التدخل معه وهكذا) قدمت
كي إىل
ي
ن
التدخالت مع مالحظة عدم التعرض للكلمات الموجودة يف المقياس لتجنب تأثتات التعلم ،وللتأكد
المالحظ نف السلوك ،تم قياس أثر العامل المستقل أثناء ر
من أن التدخل مسؤول عن التغيت ُ
فتة
ي
تقديم التدخل ر
مبارسة .فيما يتعلق بجلسات التعميم فقد ُر ِصدت بيانات ثالث جلسات للتعميم
لكل مهارة عىل حدة عىل مدى ثالثة أيام متوالية بعد ر
ن
أسبوعي من انتهاء
فتة زمنية ال تقل عن

َّ
َّ
والمضعفة
المنونة
استخدام تطبيقات تعليمية تفاعلية لتدريس قراءة الكلمات

ّ
العويد  -نوره الدورسي
نوره
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ن
التدخل عىل حضورها وتم تذكتها بعقد التعلم وبالتعليمات السابق ذكرها يف مرحلة الخط القاعدي
ر
ر
والت كانت عىل شكل محطات
(التقص ماقبل التدخل) إضافة إىل رسح طريقة ست جلسة التدخل ي
ي
تعليمية تفاعلية ر
إلكتونية من خالل تطبيقات الهاتف المحمول ً
بدءا بمحطة المعرفة ،وفيها تم
استخدام تطبيق السبورة الطبشورية  chalk boardر
لشح مهارة التنوين للمشاركة (ماهية التنوين،
التفاعىل من
وه محطة اللعب
ي
فائدته ،أشكاله ،موضعه ،قراءته) ،ثم االنتقال إىل المحطة الثانية ي
وه لعبة تقوم بعرض كلمات محللة إىل حروفها
خالل تطبيق بائعة الكلمات (لعبة اجمع مع رند) ي
والمطلوب جمع الحروف مع بعضها من خالل لوحة المفاتيح عىل الهاتف المحمول لتكوين الكلمة
ُ
ر
ومرئ عند اإلجابة الصحيحة ،ما ط ِلب هنا من المشاركة بعد كتابة
صوئ
متصلة ويظهر تعزيز
ي
ي
ن
الكلمة هو قراءة الكلمة منونة بأحد أشكال التنوين ،فمثال كلمة جرس ظهرت يف التطبيق عىل شكل
ج  +ر +س وتحتها خانة فارغة لجمع الحروف (كتابتها متصلة) قامت المشاركة بكتابتها صحيحة
ر
ً
(جرسا)
والمرئ ،طلبت الباحثة من المشاركة قراءة الكلمة بتنوين الفتح
الصوئ
فظهر لها التعزيز
ي
ي
ٌ
بالكش(جرس) وهكذا مع بقية الكلمات .بعد ذلك كان االنتقال إىل محطة
(جرس) ثم
ثم بالضم
ٍ
الواقع المعزز من خالل تطبيق االستكشافات  expeditionsحيث تم اختيار أحد المواضيع
ُ
وتسم ماتشاهده،
(الحيوانات مثال) وقد ط ِلب من المشاركة أن تسلط الهاتف عىل مساحة فارغة
ي
ن
فظهر لها أحد الحيوانات (غزال) يف تلك المساحة فقامت بتسميته ،بعدها قامت الباحثة بكتابة
االسم عىل السبورة الطبشورية (التطبيق السابق) مع وضع أحد أشكال التنوين ثم طلبت الباحثة
ر
اإللكتونية
من المشاركة قراءة المكتوب مع مراعاة التنوين .أختا محطة القراءة بواسطة البطاقات
ن
عىل الهاتف المحمول ،بحيث قرأت المشاركة ماال يقل عن ثالث بطاقات يف الجلسة الواحدة ،كل
بطاقة تحمل جملة واحدة فقط .وقبل ختام الجلسة ُج ِمعت بيانات التدخل من خالل مقياس
الظواهر اللغوية.
استمر تقديم التدخل لنفس المشاركة بنفس الخطوات ،واستمر جمع بيانات التدخل إىل
حي وصول المشاركة إىل المعيار المطلوب ،وهو قراءة ثمان كلمات بشكل صحيح من أصل ر
ن
عش
ن
ن
ن
متتاليتي للمهارة الواحدة .أثناء التدخل مع المشاركة األوىل لم يتم جمع أي
جلستي
كلمات يف
بيانات أو تقديم أي تدخالت مع المشار ن
كتي (ح) و (س) .بعد وصول المشاركة األوىل إىل المعيار
ن
التقص لجميع المشاركات يف جلسات
توقفت جلسات التدخل ،وبدأت مرحلة جمع بيانات
ي
ن
منفصلة عىل مدى ثالثة أيام متوالية .تتابع هذا ر
الثائ للمشاركة األوىل وكذلك
التتيب مع التدخل
ي
ن
التدخل األول لبقية المشاركات مع اختالف المهارة (مهارة التضعيف) ،واختالف واحد يف محطة
ُ
ن
ن
ن
ولوئ -الالم الشمسية) يف تطبيق بائعة الكلمات
(شاهدئ
خدمت لعبة
اللعب
التفاعىل حيث است ِ
ي
ي
ي
بحيث طلبت الباحثة من المشاركة اإلشارة إىل الكلمة المحتوية عىل ال الشمسية ألن مابعدها دائما
َّ
مضع ف ،ثم طلبت منها قراءتها مع مراعاة التضعيف بعد أل الشمسية ثم طلبت منها أن تلون
ن
تشجيع يف حال اإلجابة
الكلمة ُليظهر لها التطبيق تعزيزا فوريا بنطق الكلمة ثم عبارة وصوت
ي
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جدول 2

ملخص لخطوات التدخل (التدريس) باستخدام التطبيقات
ا جراء
التطبيق
 chalk boardأو السبورة الطبشورية ،تم استخدامها ن يف ررسح مهارة التنوين والتضعيف.
تشيك بورد
ُ
خدمت لعبة اجمع مع رند لمهارة التنوين بحيث تجمع المشاركة حروف الكلمات المحللة
بائعة الكلمات است ِ
ِّ
لتكون كلمة صحيحة ثم تطلب الباحثة منها قراءتها منونة باألشكال الثالثة .لمهارة التضعيف
ُ
ن
ن
ولوئ (الالم الشمسية) بحيث تختار المشاركة الكلمة ذات الالم
شاهدئ
خدمت لعبة
است ِ
ي
ي
الشمسية لتقرأها مراعية التضعيف بعد الالم الشمسية.
ن
االستكشافات  expeditionsكان اسخدام الواقع المعزز يف هذا التطبيق من خالل اختيار أحد المواضيع ثم
اختيار أحد الصور التابعة للموضوع ،وتسليط الهاتف المحمول عىل مساحة فارغة لتظهر الصورة
ن
ن
الىسء الظاهر لهاُ ،
ر
ويكتب يف تطبيق  chalk boardبأشكال
يف تلك المساحة،
ي
فتسم المشاركة ي
المهارة لتقرأه الطالبة.
ُ
خدم هذا التطبيق لتصميم بطاقات الجمل القرائية.
فونتو
 phontoاست ِ

مرحلة المحافظة ُر ِص دت بيانات المش اركات بعد كل تدخل بنفس الطريقة والمعايت
ر ُْ
ن
(التقص ماقبل التدخل).
التقص لجمع بيانات جلس ات الخط القاعدي
الت انت ِهجت يف مراحل
ي
ي
ي
ما ن
يمت ه ذه المرحل ة عن مرحل ة الخط الق اع دي أنه ا تقيس المه ارة بع د إجراء الت دخ ل ،وتت ابع
المشاركة عىل نفس المستوى من عدمه.
استمرارية محافظة
ِ
ن
إجماىل جلسات المحافظة/
الثائ ،الثالث ،الرابع،
[التقص
التقص مابعد التدخل
وصل
ي
ي
ي
ي
الخامس] إىل ( )30جلسة ،بواقع  21جلسة للمشاركة (م) منها  12جلسة لمهارة التنوين ،وتسع
َّ
َّ
جلسات لمهارة التضعيف ،وتلقت المشاركة (ح) ست جلسات بينما تلقت المشاركة (س) ثالث
جلسات.
ن
ر
مرحلة التعميم كان قياس التعميم بتقديم كلمات جديدة تختلف يف التكيب عن الكلمات
ر
الت استخدمت نف التدخل ،وبالتنوي ع ما ن
بي كلمات معروضة عىل الهاتف المحمول ،وكلمات
ي
ي
(التقص
مكتوبة بخط اليد عىل أوراق ذات حجم صغت ،وبنفس خطوات جلسات الخط القاعدي
ي
ماقبل التدخل) وذلك بعد ر
ن
أسبوعي من انتهاء الدراسة ،بما اليقل عن ثالث
فتة زمنية التقل عن
إجماىل جلسات التعميم لجميع
جلسات منفصلة عىل مدى ثالثة أيام متوالية ،وبذلك يكون
ي
المشاركات  12جلسة.
ُ
ن
المالحظي جمعت بيانات  %33من الجلسات لحساب ثبات إجراءات الدراسة
اتفاق
ن
ن
الرئيىس
مالحظتي وهما ،الباحث
من خالل حساب نسبة اتفاق المالحظي .كان ذلك من قبل
ِ
ي
ن
إضافة إىل معلمة متخصصة يف اإلعاقة السمعية ،وقد اختتت تحديدا ألنها األقرب لفهم استجابات
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ن
الصحيحة وعبارة أعد المحاولة يف حال كانت اإلجابة خاطئة .يتم التوقف بعد كل تدخل لجمع
التقص لجميع المشاركات بما اليقل عن ثالث جلسات منفصلة عىل مدى ثالثة أيام متوالية
بيانات
ي
أو ر
حت استقرار البيانات.

َّ
َّ
والمضعفة
المنونة
استخدام تطبيقات تعليمية تفاعلية لتدريس قراءة الكلمات

ّ
العويد  -نوره الدورسي
نوره
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الفئة المستهدفة .قامت الباحثة ر
بشح ماهية السلوك المستهدف ،وطريقة رصد االستجابات،
َّ
المنونة أو
وتدريب المالحظة عليها .بحيث تمت مالحظة السلوك المستهدف (قراءة الكلمة
ن
ن
َّ
المضعفة) بشكل ر
مبارس .لوحظت المشاركة األوىل (م) يف خمس جلسات ،ثالثة منها يف جلسات
ن
ن ن
وجلستي يف التدخل ،تمت مالحظة المشاركة الثانية (ح) يف أرب ع جلسات ثالثة
الخط القاعدي
ن
ن
منها يف مرحلة الخط القاعدي ،وجلسة واحدة يف مرحلة التدخل ،وتمت مالحظة المشاركة (س)
ن
ن
ن
ن
اثنتي منها يف مرحلة الخط القاعدي وثالثة يف مرحلة التدخل .تم استخراج نسبة
يف خمس جلسات
 %33من جلسات الخط القاعدي والتدخل لكل حالة عىل حدة من خالل المعادلة التالية :المجموع
الك يىل لجلسات الخط القاعدي والتدخل × النسبة المطلوبة (.100 ÷ )%33
ُ
ن
المالحظي من خالل قسمة عدد االتفاق عىل مجموع االتفاق
خرجت نسبة اتفاق
است ِ
واالختالف ×  100لكل حالة عىل حدة .كما كان حساب متوسط نسبة االتفاق ن
بي الجلسات لكل
مشاركة من خالل مجموع نسبة اتفاق الجلسات مقسوما عىل عدد الجلسات .بلغ متوسط نسبة
االتفاق لجلسات المالحظة للمشاركة (م)  %100بينما بلغ متوسط جلسات المالحظة للمشاركة
الكىل لجميع جلسات المالحظة
(ح)  %97.5و للمشاركة (س)  ،%98وبذلك بلغ المتوسط
ي
للمشاركات .%98.5
ُ
َّ
ر
الت تعكس
السالمة ا جرا ية للدراسة أ ِعد استبيان مكون من مجموعة من الفقرات ي
ست الجلسة بأكملها .قامت الباحثة ر
(التقص لماقبل
بشح طريقة ست جلسات الخط القاعدي
ي
ِّ
المالحظة من تعبئة مفاتيح اإلجابة عىل استبيان السالمة اإلجرائية (نفذ،
التدخل) والتدخل لتتمكن
ِ
ن
ِّ
ُ
ر
الت ستالحظها .سجلت بيانات ما ال يقل عن  %20من مجمل
لم ينفذ ،غت مكتمل) يف الجلسة ي
الجلسات لكل مشاركة عىل حدة .تم حساب النسبة المئوية لسالمة اإلجراءات من خالل قسمة
مجموع الخطوات الصحيحة عىل مجموع الخطوات ×  .100بلغ متوسط نسبة السالمة اإلجرائية
لجلسات جميع المشاركات .%100
ُ َّ
ثنائ اإلجابة (نعم ،ال) ،موجه للطالبة لقياس فاعلية
استبيان
د
الصدق االجتماع أ ِع
ي
ن
التطبيقات التعليمية التفاعلية وقدرة المشاركات عىل تعميمها يف أماكن مختلفة ومع أشخاص
ن
االجتماع لكل مشاركة عىل حدة من
مختلفي ومواد مختلفة .كان حساب النسبة المئوية للصدق
ي
خالل قسمة مجموع درجات الفقرات عىل مجموع الفقرات ×  .100بلغ متوسط نسبة درجات
ن
وف االستبيان المفتوح ُس ِئلت كل مشاركة عن
المشاركات عىل استبيان الصدق
االجتماع  .%100ي
ي
ن
عتت المشاركة (م) عن
عت الهاتف المحمول ،فقد ر
رأيها العام يف استخدام التطبيقات التفاعلية ر
رغبتها نف استعمال معلمة الصف لنفس الطريقة ،وأشارت المشار ن
كتي (ح) و (س) إىل أن معلمة
ي
الصف تستخدم السبورة الذكية إال أن استخدام تطبيقات الهاتف المحمول أضافت بعضا من
ن
الروتي.
التشويق وكش
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شكل 1

رسم بياني يوضح أداء المشاركين في مراحل التدخل والتقصي
التقصي 1التدخل التقصي2
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التقصي 3التدخل التقصي 4التدخل
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النتا ج والمناقشة
عت الهاتف المحمول
هدفت الدراسة الحالية إىل معرفة فاعلية تطبيقات تعليمية تفاعلية ر
ن
َّ
َّ
ن
والمضعفة لدى عينة من الطالبات ضعيفات السمع ،وذلك من
المنونة
تحسي قراءة الكلمات
يف
َ
سؤاىل الدراسة باستخدام الرسوم البيانية.
خالل اإلجابة عىل
ي

َّ
َّ
والمضعفة
المنونة
استخدام تطبيقات تعليمية تفاعلية لتدريس قراءة الكلمات

ّ
العويد  -نوره الدورسي
نوره

شكل 2

يوضح مستوى تقدم المشاركة (م) في جلسات مهارة التنوين
الخط
القاعدي

نسبة اإلجابات الصحيحة
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ن
للتقص ماقبل التدخل
البيائ للمش اركة (م) أنها تلقت ثالث جلس ات
يظهر من الرس م
ي
ي
ن ن
ن
المتدئ يف قراءة
البيائ أيض ا يالحظ المس توى
(الخط القاعدي) لمهارة التنوين ،ومن خالل الرس م
ي
ي
ن
ن
الكلم ات المنون ة يف ه ذه المرحل ة .بلغ متوس ط نس ب درج اته ا لمه ارة التنوين يف مرحل ة الخط
ن
يعت أنها لم تتمكن من قراءة التنوين ن يف أي كلمة من كلمات المقياس.
القاعدي  %0ما ي
ن
ارتفعت نسبة صحة الكلمات المقروءة يف مرحلة التدخل إىل متوسط بلغ نسبته %66.6
لمهارة التنوين أي ما يقارب سبع كلمات صحيحة من أصل ر
عش كلمات خالل جلسات التدخل
ن
ر
االستاتيجية المستخدمة يف الدراسة مع المشاركة
البالغ عددها ثالث جلسات ،مما يشت إىل فاعلية
(م) ن يف مهارة التنوين.
استطاعت المشاركة (م) المحافظة عىل مستوى قراءتها للكلمات بعد إجراء التدخل ،فمن
ن
(التقص مابعد التدخل) البالغة
البيائ يظهر استقرار نتائج جلسات مرحلة المحافظة
خالل الرسم
ي
ي
ن
 12جلسة ،فقد كان متوسط قراءتها يف جلسات المحافظة لمهارة التنوين مانسبته  %97.5أي ما
يقارب قراءة سبع كلمات صحيحة من أصل ر
عش كلمات ،وبذلك يمكن القول إن الطالبة (م)
حافظت عىل المستوى المرتفع ن يف قراءة الكلمات المنونة.
ن
ن
وصلت المشاركة (م) إىل متوسط بلغ نسبته  %100يف مرحلة التعميم يف قراءة الكلمات
ن
ّ
المنونة حيث استطاعت أن تقرأ ر
عش كلمات جديدة بالتنوين بشكل صحيح بجميع أشكاله يف كل
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شكل 3

يوضح مستوى تقدم المشاركة (م) في جلسات مهارة التضعيف
الخط القاعدي
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البيائ ن
ن
ن
للتقص ماقبل
الثائ للمشاركة (م) أنها تعرضت لست جلسات
يتبي من الرسم
ي
ي
ي
ن ن
ن
المتدئ يف
البيائ أيضا المستوى
التدخل (الخط القاعدي) لمهارة التضعيف ،ويتضح من الرسم
ي
ي
ن
قراءة الكلمات المضعفة .بلغ متوسط نسبة نتائج الجلسات يف مرحلة الخط القاعدي  %11.6أي
َّ
بي ر
مضعفة واحدة من ن
عش كلمات.
أنها استطاعت قراءة ما يقارب كلمة
ن
تصاعدت نسبة صحة الكلمات المقروءة يف مرحلة التدخل إىل متوسط بلغ نسبته %60
َّ
بي ر
لمهارة التضعيف ،ما يعادل ست كلمات صحيحة من ن
مضعفة خالل جلسات هذه
عش كلمات
ن
ر
االستاتيجية المستخدمة يف الدراسة مع
المرحلة البالغ عددها أرب ع جلسات ،مما يشت إىل فاعلية
المشاركة (م) ن يف مهارة التضعيف.
ن
(التقص مابعد التدخل) عىل مستوى قراءتها للكلمات
استمرت المشاركة (م) يف المحافظة
ي
ن
البيائ يظهر استقرار نتائج جلسات مرحلة
المضعفة بعد إجراء التدخل ،فمن خالل الرسم
ي
ن
المحافظة البالغ عددها تسع جلسات ،فقد كان متوسط قراءتها يف جلسات المحافظة لمهارة
التضعيف  %85.5أي ما يعادل قراءة ثمان كلمات صحيحة من أصل ر
عشة ،وبذلك يمكن القول إن
الطالبة (م) حافظت عىل المستوى المرتفع ن يف قراءة الكلمات المضعفة.
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جلسة من جلسات التعميم البالغ عددها ثالث جلسات متوالية .وبذلك تكون المشاركة (م) قد
ُ ِّ
ن
عممت المهارة عىل كلمات جديدة مختلفة عما قدم لها يف مرحلة التدخل ،وباإلمكان القول إن
ن
ر
االستاتيجية المتبعة ساهمت يف تعميم مهارة التنوين للمشاركة (م)( .انظر شكل )2

َّ
َّ
والمضعفة
المنونة
استخدام تطبيقات تعليمية تفاعلية لتدريس قراءة الكلمات

ّ
العويد  -نوره الدورسي
نوره

ن
بالمقارنة ن
بي متوسط نسب نتائج مهارة التنوين والتضعيف بدا أن التحسن يف مهارة
التنوين ر
أكت منه لدى مهارة التضعيف ،وأن جلسات التدخل لمهارة التنوين كانت أقل بجلسة واحدة
عن مهارة التضعيف ما يدل عىل أن مهارة التضعيف كانت أصعب عىل المشاركة (م) من مهارة
التنوين.
المشاركة (ح)
شكل 4

يوضح مستوى تقدم المشاركة (ح) في الجلسات
الخط القاعدي

المحافظة

التعميم
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ن
َّ
لمضعفة يف مرحلة التعميم % 83.3
بلغ متوسط قراءة المشاركة (م) للكلمات الجديدة ا
ن
َّ
مضعفة صحيحة يف كل جلسة من جلسات التعميم والبالغ عددها
ما يقارب قراءة ثمان كلمات
ثالث جلسات .وبذلك تكون المشاركة (م) قد عممت المهارة عىل كلمات جديدة مختلفة عما تم
ن
ن
ر
االستاتيجية المتبعة ساهمت يف تعميم مهارة
تقديمه لها يف مرحلة التدخل ،وباإلمكان القول إن
التضعيف للمشاركة (م)( .انظر شكل )3
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ن
ن
َّ
المضعفة للمشاركة (ح)
البيائ مستوى التقدم الملحوظ يف قراءة الكلمات
يجسد الرسم
ي
ن
(التقص ما قبل التدخل) البالغ عددها
فقد كان متوسط نسبة درجاتها يف جلسات الخط القاعدي
ي
ر
ن
تسع جلسات يساوي  %11.4ما يقارب قراءة كلمة واحدة صحيحة من بي عش كلمات وأصبح
بي ر
يساوي  %66.6بعد جلسات التدخل ما يقارب قراءة ست إىل سبع كلمات صحيحة من ن
عش
كلمات ،مما يدل عىل أن التدخل المقدم بواسطة تطبيقات الهاتف المحمول للمشاركة (ح) فعال
ن يف تنمية مهارة قراءة الكلمات المضعفة.
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َّ
المضعفة حيث بلغت نسبة عدد
استطاعت المشاركة (ح) تعميم مهارة قراءة الكلمات
ن
الكلمات المقروءة  %86.6ما يقارب قراءة ثمان كلمات مضعفة جديدة بشكل صحيح يف كل جلسة
ن
ر
االستاتيجية المتبعة يف
من جلسات التعميم البالغة ثالث جلسات متوالية ،مما يدل عىل فاعلية
تعميم مهارة قراءة الكلمات المضعفة( .انظر شكل )4
المشاركة (س)
شكل 5

يوضح مستوى تقدم المشاركة (س) في الجلسات
التدخل
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ٍّ ن
ن
البيائ للمشاركة الثالثة (س) يالحظ تدن يف مستوى قراءة الكلمات
بالنظر إىل الرسم
ي
ن
(التقص ما قبل التدخل) البالغ عددها  12جلسة ،وإن
المضعفة يف جميع جلسات الخط القاعدي
ي
كانت درجة هذه المشاركة أفضل من سابقتيها فقد حصلت عىل متوسط درجات يساوي  %25أي
اثني إىل ثالث كلمات صحيحة من أصل ر
ما يقارب قراءة ن
تعتت نسبة متدنية.
عش كلمات إال أنها ر
حصلت المشاركة (س) بعد انتهاء إجراءات التدخل عىل متوسط بلغ نسبته  %86.6ما
ن
يعادل قراءة ثمان كلمات صحيحة من أصل ر
عش كلمات ،ما يدل عىل فعالية التدخل المتبع يف
الدراسة مع المشاركة (س).
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ن
ن
َّ
المضعفة يف جلسات
حافظت المشاركة (ح) عىل المستوى المرتفع يف قراءة الكلمات
ن
ن
البيائ أعاله،
التقص مابعد التدخل (المحافظة) البالغ عددها ست جلسات كما يشاهد يف الرسم
ي
ي
ن
فقد كان متوسط نسبة قراءة الكلمات المضعفة بشكل صحيح يف هذه المرحلة يساوي  %86.6ما
يقارب قراءة ثمان كلمات صحيحة من أصل ر
عش كلمات.

َّ
َّ
والمضعفة
المنونة
استخدام تطبيقات تعليمية تفاعلية لتدريس قراءة الكلمات

ّ
العويد  -نوره الدورسي
نوره
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ن
(التقص مابعد التدخل) البالغ عدد جلساتها ثالث جلسات كان
يف مرحلة المحافظة
ي
ّ
المضعفة الصحيحة يساوي  %86.6ما يعادل قراءة  8كلمات صحيحة
متوسط نسبة قراءة الكلمات
ن
من أصل ر
عشة ،وهذا يدل عىل أن المشاركة (س) حافظت عىل مستوى تقدمها يف المهارة.
َّ
المضعفة عىل كلمات جديدة ومختلفة عما تم
عممت المشاركة (س) مهارة قراءة الكلمات
ن
ن
تقديمه لها يف مرحلة التدخل حيث حصلت عىل نسبة  %93.3يف مرحلة التعميم ،ما يقارب قراءة
ن
ر
الت بلغت ثالث جلسات متوالية( .انظر
تسع كلمات صحيحة يف كل جلسة من جلسات التعميم ي
شكل )5
عت الهاتف
خرجت الدراسة بنتائج تؤكد عىل فاعلية التطبيقات التفاعلية التعليمية ر
ن
ن
تحسي قراءة الكلمات المنونة والمضعفة لدى العينة المشاركة ،وتتفق نتيجة الدراسة
المحمول يف
ن
ر
ر
إيجائ عىل مهارات حل
اإللكتونية أثر
الت توصلت إىل أن لأللعاب
مع دراسة تر
ري
ي
كستائ ( )2015ي
ن
المشكالت ،واختلفت الدراسة الحالية معها يف أن الدراسة الحالية استخدمت التطبيقات التفاعلية
ن
ر
اإللكتونية بواسطة  ، iPadكما جاءت
كستائ األلعاب
عت الهاتف المحمول بينما استخدمت تر
ر
ي
ن
ر
الت دعت إىل رصورة دمج التقنية الحديثة
الدراسة الحالية متوافقة مع توصيات الدراسة السابقة ي
نف التعليم ر
والت ن
كت عىل األفراد الصم وضعاف السمع .جاءت نتائج الدراسة متفقة أيضا مع إحدى
ي
ن
نتائج دراسة ر
ن
المتعلمي
نيت وآخرون ( )Ng'ethe et al., 2015يف أن الهاتف المحمول ساعد
ي
ن
الصم عىل التعلم وفقا لشعتهم ،ويتضح ذلك جليا يف هذه الدراسة الحالية حيث أن المشاركة (م)
ن
ن
وف حال قمنا بمقارنة المشاركة (م)
احتاجت وقتا أطول من البقية يف التمكن من مهارة التضعيف ،ي
ن
ن
بنفسها فإننا نجدها احتاجت وقتا أطول يف مهارة التضعيف بينما لم تحتج نفس الوقت يف مهارة
التنوين.
اتفقت نتائج الدراسة أيضا مع نتائج دراسة الباسل ( ،)2017ودراسة زامفتوف وسيفا
ن
وبريىل ) (Donne& Briley, 2015يف أن
( ،)Zamfirov & Saeva, 2013ودراسة دون
ي
ن
التكنولوجيا الحديثة تؤثربشكل جيد يف تعليم األفراد الصم وضعاف السمع ،واختلفت عن تلك
ن
عت الهاتف المحمول .جاءت
الدراسات يف أن الدراسة الحالية استخدمت التطبيقات التفاعلية ر
زك ( ،)2017وما توصلت إليه دراسة يامن وآخرون ( Yaman
الدراسة متفقة مع ما توصلت إليه ي
ن
اإليجائ عىل تعليم األفراد الصم
 )et al., 2016يف أن استخدام تطبيقات الهاتف المحمول لها األثر
ري
ن
ن
استي عن الدراسة الحالية يف أنهما تستهدفان تطبيقات مختلفة
وضعاف السمع .واختلفت الدر
عن تطبيقات الدراسة الحالية .ما ن
يمت هذه الدراسة عن الدراسات السابق ذكرها أنها استخدمت
التقص المتعدد الذي يعد أحد تصاميم الحالة الواحدة.
منهج
ي
ن
ساهمت الدراسة الحالية يف إكساب عينة المشاركات ضعيفات السمع للمهارة المستهدفة
بشكل ر
أكتفعالية ،وبذلك تتفق الدراسة مع ما توصلت إليه نتائج دراسة بارتن ()Parton, 2015
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ودراسة بارتن وآخرون ( )Parton et al., 2010إىل أن استخدام التطبيقات التفاعلية وتطبيقات
الواقع المعزز ً
معا يخلق فرص تعلم فعالة لألفراد ذوي اإلعاقة بشكل عام ولألفراد الصم وضعاف
ر
الت
السمع بشكل خاص .اتفقت هذه الدراسة مع دراسة بوريك
وكيىل ( )Burik & Kelly, 2003ي
ي
الت ُأثبتت فعاليتها نف زيادة االنتباه والتحفتن
ر
تشت إىل أن التعلم النشط ر
ي
يعتت من الممارسات ي ِ
ر
الت يتم اكتسابها خصوصا ن
بي الطالب الصم وضعاف السمع
والمحافظة عىل المعرفة والمهارات ي
ويظهر ذلك جليا من خالل هذه الدراسة حيث استطاعت المشاركات اكتساب المهارة والمحافظة
عليها نف وقت قصت وبعدد جلسات قليلة .باإلضافة إىل أنه من المهم استخدام ر
استاتيجيات
ي
ن
تدريسية فعالة تساهم يف إكساب المهارات المستهدفة خالل وقت أقل خصوصا أن الدراسات
السابقة أشارت إىل أن الطالب ضعاف السمع ر
أكت عرضة للتعرض لإلرهاق والتعب أثناء التعلم
ن
والذي قد ينتج عن الضغط والجهد المبذول خالل محاوالتهم لالستماع خصوصا يف البيئات
الت ر
ر
يكت فيها الضجيج والمشتتات السمعية ( & (Hornsby et al., 2014; Warfel
الصفية ي
.Hendricks, 2016
ن
تتفق الدراسة مع ماتوصلت إليه الدراسات السابقة يف أن استخدام التطبيقات التفاعلية
ن
يزيد من درجة مشاركة وتفاعل الطلبة الصم وضعاف السمع ،ويبدون اهتماما ر
أكت لالنخراط يف
العملية التعليمية ( .( Akhtar, 2003; Smith, 2006; Quintero et al., 2019أيضا ،تتفق
ر
الت تشت إىل أن استخدام
الدراسة مع دراسة فتناداكس وآخرون ) (Vernadakis et al., 2010ي
ن
التطبيقات التفاعلية تحقق تمايز التدريس الذي يؤدي إىل تقوية الطالب ليصبحوا مشار ن
فعالي
كي
ر
الت أظهرت
حسب قدراتهم مقارنة بالتدريس
النمط .وأختا ،تتفق الدراسة مع البحوث السابقة ي
ي
ن
ر
ارتباطا إيجابيا ن
الت تتمتع بها هذه
بي انخراط المتعلم وتحقيق أهداف التعلم .حيث
متة التفاعلية ي
ّ
التطبيقات تستوعب العديد من أنماط التعلم وتفضيالت المتعل ن
مي مما يتيح للطالب فهم
وبالتاىل إظهار االستجابة وتحقيق النمو المستهدف (.)Fallon, 2010; Perez, 2011
المحتوى
ي
يتضح أن الدمج ن
بي الصوت ،والصورة ،والفيديو يساعد األفراد ضعاف السمع عىل تعلم المهارات
ن
المستهدفة وهذا ما أظهرته دراسات سابقة تؤكد عىل دور التكنولوجيا متمثلة يف التطبيقات
ن
ن
وتحفته للمشاركة بشكل فعال ،وفهم التعليمات
التفاعلية يف جذب انتباه الطالب والمحافظة عليه،
وتحقيق التواصل المتبادل ،وفهم المصطلحات بشكل أرسع وأفضل ،وتوفت فرص للتعلم المستقل
ن
ن
ر
التعاوئ ;(Bacca et al., 2018
الذائ ،وزيادة الثقة والرغبة يف التعلم ،وتعزيز التعلم
والتدريس
ي
ي
Fombona et al., 2017; Nincarean et al., 2013).
ن
باإلضافة إىل فاعلية هذه التطبيقات التعليمية فإن سهولة استخدامها تتيح للمعلم يف
ن
ن
وتضمي هذه التطبيقات يف تدريس مختلف المهارات األكاديمية مما
فصل التعليم العادي دمج
ن
يضمن تواجد هؤالء الطالب يف الصفوف العادية مع زمالئهم أطول وقت ممكن .من شأن استخدام
التطبيقات التعليمية توفت بيئة تعليمية تستوعب احتياجات جميع الطالب والذي يتوافق مع

َّ
َّ
والمضعفة
المنونة
استخدام تطبيقات تعليمية تفاعلية لتدريس قراءة الكلمات

ّ
العويد  -نوره الدورسي
نوره
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ن
مفهوم التعليم الشامل الذي يؤكد عىل حق الطالب يف الحصول عىل تعليم يتناسب مع قدراته
واحتياجاته التعليمية ويضمن اكتسابه لتلك المهارات قدر اإلمكان ( .(Lindsay, 2018أختا ،تم
خارج غت مألوف لدى المشاركات ،وحقق قدرا من الفاعلية حسب
تطبيق الدراسة بواسطة باحث ر ي
ما أدلت به النتائج السابقة ،فإذا كان التدخل من قبل معلم التربطه عالقة بالمشاركات قد أحدث
أثرا وتفاعال إيجابيا فاألوىل أن يحدث هذا األثر والتفاعل مع المعلم المألوف لدى المشاركات.
ر
لمؤرسات الجودة الخاصة بتصاميم الحالة
عىل الرغم من التأكد من مطابقة الدراسة
ن
ر
الواحدة كاحتواء كل مرحلة عىل ثالث نقاط وجمع تلك البيانات يف فتات زمنية مختلفة كما هو
موض به إلظهار أثر العامل المستقل عىل العامل التابع ( What Works Clearinghouse,
ً
 ،)Horner et al., 2005 ;2017إال أن هناك أمور يجب أخذها نف ن
عي االعتبار .أوًل ،عدم القدرة
ي
ن
األكت يف التأثت عىل اكتساب المهارة ،وهل
عىل تحديد أي من تلك التطبيقات الذي كان له الدور ر
ن
سيعط نفس
تعليم واحد بشكل مستقل أو استخدام تطبيقي من دون البقية
استخدام تطبيق
ي
ي
التأثت أم ال؟ بعبارة أخرى قد يكون ألحد التطبيقات تأثت ضعيف أو أنه ال يؤثر إال أن استخدامه مع
غته من التطبيقات أدى إىل تلك الفاعلية .أيضا احتمالية تأثر النتائج بعوامل خارجية كالتدريس
داخل الفصل أو خارجه ،ومع الحرص عىل ضبط العوامل الخارجية إال أن هناك احتماالت
ن ن
كي يف أوقات مختلفة مما يوثق أن
لتواجدها .عىل الرغم من أن العامل المستقل تم تقديمه للمشار
التغيت الحاصل نف العامل التابع لم يحدث إال بعد تقديم العامل المستقل .إال أن المشاركين
ي
ن
وبالتاىل قد يكون من
إىل قرص مرحلة التدخل
ي
استطاعوا تحقيق المعيار يف الجلسة الثالثة مما أدى ي
األفضل تحديد المعيار بثالث جلسات بنسبة  ٪١٠٠لضمان وجود ما ال يقل عن ثالث جلسات
ن
ن
التجريت للعامل المستقل عىل العامل التابع .كذلك تعد قلة عدد المشاركات يف مهارة
تبي األثر
ري
يعتت صغر حجم العينة
التضعيف مقارنة بمهارة التنوين أحد محددات هذه الدراسة .أختا،
ر
ر ن
ر
الت تنتهج تصاميم
وتجانسها أحد عيوب الصدق
ي
الخارج يف هذه الدراسة ،وهو حال الدراسات ي
الحالة الواحدة ( .)Gast, 2010تبعا لتلك المحددات يجب الحذر عند تعميم نتائج الدراسة
الحالية عىل األفراد ضعاف السمع ،إذ تظهر الحاجة الملحة إلجراء المزيد من دراسات الحالة
الواحدة قبل تعميم نتائجها.
عت الهاتف
كان الهدف من هذه الدراسة هو معرفة فاعلية تطبيقات تعليمية تفاعلية ر
ن
َّ
َّ
ن
والمضعفة لدى عينة من الطالبات ضعيفات السمع،
المنونة
تحسي قراءة الكلمات
المحمول يف
عت الهاتف المحمول له األثر
وقد خلصت نتائج الدراسة إىل أن استخدام التطبيقات التفاعلية ر
ن
اإليجائ عىل عينة الدراسة فقد تحسنت قراءة المشاركة (م) يف الكلمات المنونة والمضعفة،
ري
ُ
ن
ُ
َّ
ن
وتحسنت قراءة المشاركتي (ح) و (س) يف قراءة الكلمات المضعفة ،وعمموها عىل كلمات ك ِتبت
ُ
ن
فه
وع ِرضت بطرق مختلفة .يمكن للمعلمي استخدام وتوظيف هذه التطبيقات أثناء التدريس ،ي
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ن
يعد إجراء المزيد من الدراسات حول فاعلية الهواتف المحمولة يف العملية التعليمية مع
األفراد ذوي اإلعاقة ،ومع األفراد الصم وضعاف السمع خصوصا أمرا مهما لتعميم النتائج .كذلك
من المهم أن تسع البحوث المستقبلية إىل تحديد مدى فاعلية استخدام كل تطبيق بشكل منفرد
وما إذا كان سيؤدي إىل نفس النتائج .أيضا يمكن للبحوث المستقبلية البحث عن مدى قدرة الطلبة
ن
المعلمي.
عىل استخدام هذه التطبيقات بشكل مستقل من غت تدخل من
تضارب المصالح
ن
يفيد الباحثان بعدم وجود تضارب يف المصالح فيما يتعلق بالبحث ،والملكية الفكرية،
ر
ونش هذا الدراسة.
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وه
تساعد عىل تمايز التدريس وتحقيق فردية التعلم لتلبية احتياجات الطالب وزيادة مهاراتهم ،ي
ن
المعلمي أثناء التدريس ر
ر
ن
والت تمنع األفراد
الت تواجه
ي
تسهم يف التغلب عىل الكثت من التحديات ي
عت مختلف
الصم وضعاف السمع من التعلم بشكل فعال .اليوم أصبح استخدام هذه التطبيقات ر
ن
ر
الت تحمل يف طياتها العديد من الفوائد لكل من المعلم والطالب
األجهزة المحمولة من الممارسات ي
لتسهيل عملية التعليم والتعلم.

َّ
َّ
والمضعفة
المنونة
استخدام تطبيقات تعليمية تفاعلية لتدريس قراءة الكلمات

ّ
العويد  -نوره الدورسي
نوره
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